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Resumen

Presentamos aqui un breve recorrido por
experiencias de curricularizacion de la ex-
tension de universidades estatales argentinas
y el caso de la Universidad de la Reptiblica
(Uruguay). El mismo no pretende ser una sis-
tematizacion exhaustiva, sino una modesta
indagacién de estas trayectorias en busca de
elementos que aporten al andlisis de nuestras
propias experiencias de curricularizacion en la
Facultad de Ciencias Exactas de la Universidad
Nacional de La Plata (FCE, UNLP). Se desarro-
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llan algunas reflexiones acerca de la pertinencia
de la curricularizacién de la extension como
herramienta pedagdgico-diddctica motivado-
ra y generadora de aprendizajes significativos
de gran potencial en la formacion de profe-
sionales de excelencia académica, criticos y
socialmente comprometidos con la realidad
de sus comunidades. Por tltimo, aportamos
reflexiones acerca de la articulacion y la inte-
gracion como propuestas de vinculacion entre
la docencia y la extension.




Resumo

Apresentamos aqui um breve artigo das ex-
periéncias de curricularizacdo da extensdo nas
universidades estaduais argentinas e da Uni-
versidade da Reptiblica do Uruguai, que ndo
pretende ser uma sistematizacdo exaustiva,
mas uma moderada investigacao dessas traje-
torias em busca de elementos que contribuem
para a andlise de nossas proprias experiéncias
de curricularizagdo na Faculdade de Ciéncias
Exatas da Universidade Nacional de La Plata
(FCE, UNLP). Algumas reflexdes sao desenvol-
vidas sobre a relevancia da curricularizagdo da
Extensdo como uma ferramenta pedagdgica-
diddtica que motiva e gera um aprendizado
significativo de grande potencial na formagao
de profissionais de exceléncia académica, cri-
ticos e socialmente comprometidos com a
realidade das suas comunidades. Finalmen-
te, fornecemos reflexdes sobre articulagio e
integragdo como propostas de vinculagdo de
ensino e extensao.

Introduccion

Comprendiendo a la extensiéon como
concepto  histéricamente determinado vy
profundamente  polisémico, consideramos
pertinente explicitar que adscribimos a la
concepcion de extension critica, pensada por
Tommasino y Cano (2016) como aquella que:

(...) tiene dos objetivos centrales: uno
vinculado con la formacién de los uni-
versitarios y la posibilidad de establecer
procesos integrales que rompan con la
formacién profesionalista alejada de un
criterio de compromiso social de los gra-
duados universitarios. (...) Un segundo
objetivo se propone contribuir a los pro-
cesos de organizacion y autonomia de los
sectores populares subalternos intentando
contribuir a la generacién de poder popular.

En una perspectiva de cambio universitario

y social, estos dos objetivos tienen una vin-
culacién orgdnica: no es posible avanzar en
uno sin avanzar en el otro (p. 10).

La extension critica revisa el modo en
que la Universidad produce conocimiento,
que es también una de las formas en las que
la institucion se vincula con la sociedad que
la sustenta. Observamos alli una importante
desconexion de la Universidad contempora-
nea con su entorno inmediato, siendo que
la produccién académica es en su mayoria
reproductora de ldgicas de conocimiento
y cultura occidental-hegemonica, no per-
meable al didlogo de saberes. Coincidimos
con Tommasino y Cano (2016), en que “la
extension critica, entendida como un pro-
ceso educativo que vincula criticamente
los saberes de distintos actores, contribuye
también a la co-produccion de conocimien-
tos que estén dirigidos a la transformacion
social” (p. 21).

Experiencias en Argentina y
Uruguay: aprendizaje-servicio
en territorio

Iniciamos aqui el recorrido de relatos y
experiencias de curricularizacién de universi-
dades publicas, las cuales toman forma fuera
del espacio dulico y serdn nuestro insumo de
partida para la recuperacion de dimensiones
pedagogicas de la extension y categorias de
andlisis de nuestras propias practicas. Este no
pretende ser un recorrido exhaustivo, sino que
recupera algunas experiencias que por sus par-
ticularidades aportan a la reflexion.

La Universidad Nacional de Rio Cuarto
(UNRC) fue una de las primeras universidades
del pais en avanzar en los procesos de curricu-
larizacidn de las practicas socio- comunitarias,
entendidas como un requisito para la gradua-
ciéon. Se formalizé la iniciativa mediante la
Resoluciéon de Consejo Superior 322/09, “que
plantea que todos los estudiantes, como condi-
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cién previa a su graduacion, habran realizado
alguna experiencia de aprendizaje en comu-
nidad, a partir de su inserciéon en proyectos
sociales solidarios” (Cecchi et al., 2013, p.125).

Entre las propuestas curriculares implemen-
tadas en las distintas unidades académicas de
la UNRC, destacamos la relatada por Schneider
et al. (2006) en la formalizacion de précticas de
extension con la inclusion de experiencias de
aprendizaje-servicio en el ingreso a la Facultad
de Agronomia y Veterinaria (FAV-UNRC):

Las primeras reflexiones del equipo se
orientaron a pensar que la actividad fuera
del aula, que permite visualizar la aplica-
cién del contenido tedrico, confrontar el
imaginario del estudiante con la actividad
cotidiana del profesional, era motivador (...)
Intuitivamente propusimos un ingreso que
respetara esos principios y utilizara la prac-
tica profesional como eje motivador para el
estudio de las materias basicas (p.14).

La lectura del articulo sugiere como posible
categoria para el analisis el necesario compro-
miso que debe existir en los docentes con la
formacion en la excelencia humana y académi-
ca de sus estudiantes y con la extension, para la
visualizacion de oportunidades y vacancias en
el curriculum donde implementar este tipo de
intervenciones. Asimismo, los autores destacan
la dimension pedagdgica de la extension como
dispositivo didactico motivador del aprendizaje,
adjudicandole la mejora en los indices de regula-
rizacion en las materias de primer afio (p. 15).

En el afio 2008, la Universidad Nacional del
Litoral (UNL) cre6 la Direccion de Incorpora-
cién Curricular de la Extension, cuya mision
es viabilizar lo propuesto en la Resolucion C.S.
Ne 274/07, que solicita que “se encomienden
los estudios y avances necesarios tendientes a
instaurar condiciones institucionales que favo-
rezcan la inclusion de las practicas de extension
a las propuestas curriculares de las carreras de
grado de la Universidad Nacional del Litoral”
(Boftelli y Sordo, 2016, p.2).
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Entre los muchos trabajos publicados por
docentes de la UNL, a propdsito de sus ex-
periencias en la incorporacién curricular de
practicas sociales, hemos elegido el elaborado
por Boffelli y Sordo (2016) del que recupera-
mos varias dimensiones pedagodgicas de la
extension curricularizada, entre ellas la de in-
tegralidad de saberes, a la que refieren cuando
citan a Kolb (1984):

(...) las practicas deben ser planificadas
en forma integrada con los contenidos cu-
rriculares de aprendizaje e investigacion; si
las actividades que se planifican y realizan
permiten poner en juego los contenidos
disciplinares y los valores sustentados por el
proyecto de practica y si la actividad solida-
riay de didlogo entablado con la comunidad
retroalimentan los conocimientos previos y
suscitan nuevos (...) (p. 3).

Los autores se basan en Inés Dussel (2005)
para definir:

Estas actividades no son extracurricu-
lares, filantropicas, marginales, sino que se
anclan en ejes estructurales que hacen a la
organizacion pedagdgica (...). En su rela-
cién con el curriculum, con la ensefianza
y el aprendizaje, aparece una idea fuerte de
saberes socialmente productivos (...) (p. 3).
Rescatamos en este fragmento otra dimen-

sion pedagdgico-didactica de la extension,
aquella que la ubica como eje estructurante de
los contenidos curriculares, potente en tanto
que el trabajo en territorio suscita situacio-
nes donde los saberes previos del estudiante,
los saberes “del otro” en didlogo con los pro-
pios y nuevos conocimientos construidos por
el conjunto de los actores se articulan y enla-
zan, propiciando un significativo y verdadero
aprendizaje. No se trata de que lo aprendido en
el territorio sustituya a la clase tradicional sino
de que estos espacios se complementen, siendo
la extension la que aporta el marco contextual
que viabiliza el aprendizaje de la disciplina
discutida en el aula, reforzando alli también la




idea de saberes socialmente productivos des-
criptos por Dussel. De este modo, la extension
curricularizada es el dispositivo didactico a tra-
vés del cual puede lograrse tal integracion:
Cuando referimos a conocimientos inte-
grados, aludimos a la integracion de cuatro
tipo de conocimientos; personales (...); so-
ciales (...); explicativos (...); y por ultimo,
los técnicos (...). La integracion de éstos se
logra a partir de la reflexion, proceso que
transforma la simple experiencia en expe-
riencia de aprendizaje, es decir, la reflexion

hace educativa a la experiencia (Boftelli y

Sordo, 2016,p.4).

Surge asi, la reflexion en la accién, o pra-
xis en palabras de Freire (1970, p.11), como
el acto necesario para lograr la integracion de
conocimientos y el aprendizaje a través de la
experiencia en el campo, aprendizaje que se re-
troalimentard en la extension para reformular
sus intervenciones. Identificamos aqui la pra-
xis como otra de las dimensiones pedagdgicas
inherentes a la extension curricularizada.

Las practicas socio-comunitarias imple-
mentadas en la Universidad Nacional de Mar
del Plata (UNMGAP) constituyen una experien-
cia de interés. Estas comenzaron impulsadas
por un grupo de estudiantes de la Facultad de
Ciencias Econdmicas y Sociales, en el marco de
una reforma del plan de estudios de sus carre-
ras. Resulté fundamental el acompafiamiento
del equipo de gestion de la Facultad y la presen-
cia de un equipo de docentes con experiencia
en intervenciones comunitarias y un claro
compromiso con las innovaciones planteadas.

El “Seminario de Practicas Profe-
sionales Comunitarias” consiste en un
seminario curricular cuatrimestral, obligato-
rio para los estudiantes de todas las carreras.
Durante el cuatrimestre, los estudiantes se for-
man inicialmente en aspectos conceptuales e
instrumentales para luego acceder a un trabajo
profesional con organizaciones de la comuni-
dad. A partir de 2011, se aprobo la inclusiéon
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curricular de las practicas socio- educativas
paratodaslas carreras de grado y pregrado dela
universidad (Cecchi et al., 2013). De esta expe-
riencia recuperamos nuevamente la categoria
de compromiso/formacion en la extension de
los docentes y la categoria de compromiso
institucional, necesario para llevar adelante la
formalizacion e implementacion de propuestas
de curricularizacion de la extension. Ademas
resulta destacable el camino recorrido: desde
un grupo de estudiantes y docentes en su pro-
pia unidad académica hasta la implementacién
generalizada en toda la universidad. Esto nos
habla de procesos previos consolidados en tor-
no ala actividad extensionista en la comunidad
académica que constituyeron la base para la in-
novacion educativa.

A continuacién expondremos dos expe-
riencias de curricularizacion de la extension
que contemplan la integracién de funciones de
la universidad y la integraciéon de saberes de
modo transversal a la trayectoria académica,
como posibilidades de formacién de profesio-
nales criticos y socialmente comprometidos.
En estos casos, como en el de la UNRC y UNL,
el compromiso institucional se expresa en el
modo de implementacién centro-periferia,
desde la Universidad que formaliza, convoca y
acompana en la adaptacion de la propuesta a
cada unidad académica.

Desde su reciente creacion, la Universidad
Nacional de Avellaneda (UNDAV) sostiene la
impronta de “universidad popular’, reflejada
en acciones dirigidas a consolidar un modelo
institucional con una clara interaccion con las
necesidades de la comunidad (Cecchi et al,,
2013). Este enfoque asigna un caracter fun-
damental al aprendizaje directo en contextos
reales a través del desarrollo del trabajo social
comunitario (TSC). El TSC es un trayecto cu-
rricular integrador obligatorio e incorporado
a todos los planes de estudio de las carreras
de grado (Fiorda, Sierra y Garafio, 2016). Im-
plica una serie de encuentros iniciales con los
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estudiantes de la UNDAV en el aula, en los
que se discuten diversas problematicas socia-
les y politicas publicas, distintos modelos de
mapeos territoriales y de planificacion e inves-
tigacion para luego pasar a una segunda etapa
de trabajo en el territorio.

En el universo académico latinoamericano,
se destaca la trayectoria de la Universidad de
la Republica (UdelaR) en Uruguay, que en el
periodo 2006-2014 impulsé lo que se dio a co-
nocer como “Segunda Reforma Universitaria”
Para avanzar en el proceso de curricularizaciéon
e integralidad, el plan estratégico incluyd va-
rios programas y proyectos, entre ellos, el de
gestacion e implementacion de los Espacios de
Formacion Integral (EFI).

La propuesta de los EFI implica dos ni-
veles, uno inicial de sensibilizacién al inicio
de la formacion y uno posterior de profun-
dizacion. La sensibilizacion se vincula con
los ciclos introductorios (...), en los que el
estudiante realiza un primer acercamiento
a la extension, aproximandose a territorios,
programas, practicas o problematicas que
generen procesos de aprendizaje mas alla
del aula. En la segunda etapa, de profundi-
zacion, el estudiante desarrolla practicas de
insercion en el terreno, integrando tareas de
extension - investigacion (...) (Tommasino
y Cano, 2016, p.14).

En ambos casos, la extension se constituye
en la oportunidad y la forma para dar debates
necesarios con los estudiantes acerca de las
problematicas sociales, las politicas publicas de
inclusién y de por qué la Universidad publica
forma profesionales que deben estar al servicio
del desarrollo de sus comunidades. Aqui reco-
nocemos una de las dimensiones pedagdgicas
de la extension critica, en tanto formadora de
profesionales integrales.

La construccion de una Universidad popu-
lar, como se propone la UNDAV, necesita que
la extension se encuentre al mismo nivel que
la ensefanza y la investigacion, y que las tres

que

se combinen e integren. El sentido de inte-
gralidad de funciones que nos sugieren estas
lecturas y que tomaremos como categoria de
andlisis es el de la ponderacion equivalente de
las tres funciones de la Universidad, ya que de-
finen equivalentemente el rol de la institucion
en torno al conocimiento (que se produce, que
se ensefia, que se aprende, que se dialoga, que
transforma realidades).

Experiencias de curricularizacion
en el marco de la Catedra Libre
en Salud y Derechos Humanos

y del Programa de Extension

en Alimentos y Salud, Facultad
de Ciencias Exactas de la
Universidad Nacional de La
Plata (UNLP): un estudio de caso

En el marco de la Cétedra Libre en Salud y
Derechos Humanos (CLSDDHH) y del Progra-
ma de Extension en Alimentos y Salud (PEAS)
de la FCE-UNLP, hemos recorrido una tra-
yectoria de experiencias de curricularizaciéon
nacida de la iniciativa de docentes, estudian-
tes, graduados, extensionistas e investigadores
con gran capital acumulado en el trabajo con
organizaciones sociales en el territorio, en de-
mandas vinculadas a los alimentos y en la salud
y prevencion de enfermedades.

Las primeras experiencias involucraron
el desarrollo de tesis de grado planificadas en
torno a preguntas y necesidades especificas
construidas a partir del didlogo entre organi-
zaciones, actores sociales y algunos proyectos
de extension. Estos trabajos finales de grado
son un requisito curricular obligatorio para las
carreras de Lic. en Ciencia y Tecnologia de los
Alimentos y de Lic. en Biotecnologia y Biologia
Molecular, asi como las practicas especiales de
la Lic. en Bioquimica. La realizacién de estas
tesis en el marco de los proyectos de extension,
fue pionera en tanto dispositivo que abor-
do el aprendizaje de la tarea del profesional
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investigador motivado por la busqueda de res-
puestas a necesidades reales y concretas de la
comunidad inmediata.

Estos trabajos comparten la caracteristi-
ca de configurarse integrales desde multiples
perspectivas. Por un lado desde la espaciali-
dad, puesto que fueron desarrollados en los
ambitos del aula-laboratorio de investigacion y
del territorio extra facultad. Se propicia, en esa
dindmica, el didlogo constructivo con el afuera
y la posibilidad para el estudiante de dimen-
sionar el enriquecimiento en el intercambio de
conocimientos con otros que conocen de otro
modo, de la “ecologia de saberes” en palabras
de Sousa Santos (2006, p.63), para su futura la-
bor profesional. Hablamos aqui también de la
integralidad de saberes, dimension rescatada
del trabajo de Boftelli y Sordo (2016).

Las funciones de investigacion, extension
y docencia se integran naturalmente en estas
dinamicas, donde la extension trae la pregunta
que se aborda desde la investigacion y se gestan
desarrollos que retroalimentan la extension; la
ensefianza y el aprendizaje son transversales a
todo el proceso y ocurren a través de formas no
tradicionales, como el didlogo entre pares, que
promueven posturas activas de los estudiantes
en su proceso de aprendizaje.

La integralidad de funciones es mutuamen-
te enriquecedora de la docencia y la extension.
El saldo de estas experiencias fueron nuevos
didlogos con los actores del territorio para
evaluar y repensar las practicas extensionis-
tas, pues los desarrollos tecnolégicos logrados
por los estudiantes durante su tarea formati-
va-investigativa abrieron contextos de nuevas
posibilidades. Tal fue el caso de un trabajo de la
asignatura Practicas Especiales, que fue el pre-
cursor de un proyecto de mayor envergadura
dentro del PEAS, que en la actualidad analiza
microbioldégicamente alimentos elaborados
por emprendedores de la economia social
y asesora a los productores para garantizar
su inocuidad.
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Es pertinente destacar el grado de
compromiso que generan las practicas con-
textualizadas, atravesadas por los tiempos y
las urgencias de la realidad, ademas de la mo-
tivacion para aprender asociada a “confrontar
el imaginario del estudiante con la actividad
cotidiana del profesional” como refirieron Sch-
neider et al. (2006, p.14).

Como contrapunto, encontramos que el
aporte de estas experiencias de curriculariza-
cién a la formacion de profesionales criticos
comprometidos es limitado. Aun si se institu-
cionalizara la realizacion de trabajos finales de
carrera, en el marco de programas de exten-
sion, estos espacios curriculares se encuentran
hacia el final del trayecto académico. De este
modo, no es posible lograr la transversalidad
necesaria para que dispositivos como éstos
sean contundentes en la definicién del perfil
profesional de nuestros egresados. Mds aun, no
todas las carreras de la FCE de la UNLP cuen-
tan con espacios curriculares de trabajo final,
por lo que no podriamos llegar a todos nues-
tros egresados.

El desarrollo de estas tesinas fue el punto
de partida para que los programas de exten-
sion de la FCE incluyeran tesis de doctorado.
Nuevamente, la integralidad del trabajo de in-
vestigacion con las practicas de extension se
plasma en la proyeccidn de tesis y proyectos de
investigacion que nacen de preguntas y deman-
das traidas por los actores del territorio, que
suscitan la construccion de respuestas y desa-
rrollos tecnoldgicos que aporten a mejorar las
condiciones de trabajo de los productores de
ganado avicola, hortalizas, cerveza artesanal,
bebidas fermentadas, entre otros. La dinami-
ca continda a través del surgimiento de nuevas
preguntas de investigacién en los contextos
post-intervencion. Este modo de realizar tesis
propicia la formacioén de postgrado de futuros
investigadores que piensen la ciencia como he-
rramienta de desarrollo social y no como un fin
en si mismo.
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El recorrido realizado por el grupo de exten-
sionistas de los programas PEAS y CLSDDHH,
ha sido fructifero en reflexiones acerca del gran
impacto formativo que tienen estas experien-
cias para quienes las transitan. Sin embargo,
no dejan de ser experiencias personales, y ese
impacto no trascenderd a la mayoria de los es-
tudiantes a través de este tipo de estrategias. Si
la intencion y el compromiso es producir un
cambio sustancial en el perfil de nuestros egre-
sados, es necesario llegar a mas estudiantes y,
fundamentalmente, a mas docentes.

Curricularizacion dentro del
aula: ¢experiencia superadora?

A partir de la aprobacién de la ordenanza
N°11.284 de la Municipalidad de la Plata para
el registro de Pequefias Unidades Producto-
ras de Alimentos (PUPAS), las producciones
familiares pueden obtener su registro de fun-
cionamiento tras demostrar el cumplimiento
de los requisitos sanitarios establecidos por
la ordenanza a los auditores de la oficina de
Bromatologia de la Municipalidad. Desde los
inicios de su implementacion fuimos convoca-
dos a participar del equipo de auditoria como
programa de extension, actividad que continta
en la actualidad desde un espacio mas amplio:
la Red de elaboracién segura de alimentos del
Consejo Social de la UNLP.

Esta oportunidad de ejercicio profesional
permitié proponer la realizacién de un traba-
jo practico para la asignatura Microbiologia de
Alimentos. La propuesta de innovacion curri-
cular planted la participacion de los cursantes
de la materia en la prueba piloto de auditorias
durante noviembre y diciembre de 2015; des-
de entonces el trabajo practico se incorporé de
forma permanente al programa.

A cada una de las auditorfas asisten uno o
dos alumnos acompafiados de los auditores y
la docente encargada de los trabajos practicos.
Previamente, en el aula, se realizan actividades
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de analisis de la ordenanza y de la planilla de
verificacion. Ademas, se coordina que las au-
ditorias con participaciéon de estudiantes se
realicen hacia el final del curso de Microbiolo-
gia de Alimentos, garantizando asi la discusion
de los conceptos fundamentales de la asignatu-
ra previa a la actividad en territorio, de forma
de respaldar académicamente y dar seguridad
al estudiante. Durante la auditoria, los alumnos
dialogan con los productores, empapandose de
la realidad de la economia social de su comuni-
dad, y realizan el muestreo del producto que se
va a registrar/auditar. Luego, en el laboratorio
de la Catedra de Microbiologia, estudiantes y
docentes efectuan el andlisis microbioldgico
de la muestra; los resultados obtenidos son
discutidos y volcados en un informe que los
estudiantes adjuntan a la devolucién con las
recomendaciones necesarias para el productor.

Varias de las dimensiones tomadas para
el analisis de la curricularizaciéon pueden re-
cuperarse de esta experiencia. Por un lado, la
presencia indispensable de docentes reflexivos
que aborden su tarea desde la conviccion de
que la Universidad, principalmente desde la
extension pero esencialmente como un todo, es
una institucion por y para la comunidad que la
sostiene y debe aportar a su desarrollo a través
de la formacién de profesionales comprome-
tidos y de la generacién de conocimiento que
responda a sus demandas. Son ellos quienes
reconocen los espacios curriculares oportunos
para la articulacion de funciones y saberes y
quienes deberan sensibilizar a sus pares docen-
tes y a la comunidad universitaria acerca de la
pertinencia de estas propuestas en la formacion
de profesionales en la tan mentada excelencia
académica.

Y es que este tipo de propuestas habilitan
aprendizajes significativos y contextualizados.
La motivacion para el aprendizaje, tantas ve-
ces reclamada por docentes desencantados,
surge naturalmente en la pregunta, la duda,
la necesidad real que desencadenan la actitud
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investigativa y el interés por conocer para re-
solver. El aprendizaje a través de la practica
reflexiva es una vacancia o singularidad en el
curriculum (manifestado por estudiantes y
docentes) que estimamos puede saldarse, en
parte, mediante estrategias de curriculariza-
cién de la extension en el espacio aulico.

La extension como enfoque pedagogico y
eje estructurante de las practicas curriculares,
disputa el conocimiento como construccion del
saber académico tradicional, que debe adqui-
rirse y no construirse, y que deja al estudiante
en un rol pasivo, mero depositario de conteni-
dos. La extension como articuladora del aula
y el territorio promueve la generacion de pre-
guntas investigativas (en torno a la demanda)
que desencadenan el querer saber, invitan al
estudiante a tomar protagonismo en su propio
aprendizaje y le motivan a través de la inter-
pelacién que hace “el otro” y en didlogo con
los otros. El conocimiento elaborado en este
contexto, sin la intervencién de un “docente
explicador”, en términos de Ranciere (2007,
p.8), es en si mismo emancipador y abona
a la formacion de estudiantes auténomos y
criticos.

La articulaciéon de la docencia, la exten-
sion y también la investigacion en el ambito
aulico, entorno legitimado de la ensefianza y
el aprendizaje por siglos de tradicion, jerar-
quiza a la extension frente a las funciones mas
reconocidas de la Universidad y habilita la
transversalidad de los enfoques pedagdgicos
que la misma promueve aplicados a conceptos
y contenidos de todo el curriculum. Esto es,
integralidad.

Sélo profesionales formados consistente-
mente, en todo su recorrido académico, en la
perspectiva pedagogica de la extension critica
seran verdaderos comprometidos sociales. Y
no puede dejar de sefialarse, aunque redun-
demos, que es imprescindible el compromiso
institucional real para lograr este grado de in-
tegralidad y curricularizacion.
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Reflexiones

El presente analisis nos ha dotado de pers-
pectivas desde las cuales abonar a una idea
que este equipo de docentes-extensionistas
viene elaborando hace un tiempo y que pue-
de sintetizarse en las palabras de Tommasino
y Stevenazzi (2016): “La incorporacion de la
extension critica en los procesos educativos
jaquea los procesos estereotipados de las me-
todologias aulicas e inaugura la posibilidad de
pensar la formacion de universitarios y no solo
técnicos formados de modo estrictamente dis-
ciplinar” (p.129).

Tal incorporacién de la extension al curri-
culum universitario ha suscitado una variedad
de estrategias, que encuentran sus origenes en
la historia y el contexto de cada institucién y
equipo de docentes y extensionistas que le dan
vida. En particular, hemos podido distinguir
en los relatos revisados, que incluyen los pro-
pios, dos momentos muy diferentes dentro de
las experiencias, con espacios, tiempos, me-
todologias y actividades bien diferenciadas.
Por un lado, el momento del aula (anterior a
la practica) asociado a la teoria y a metodolo-
gias de ensefianza tradicionales. Por el otro, el
momento de la practica extensionista en el te-
rritorio que requiere una instancia de reflexion
previa que permita a los estudiantes visualizar
ese encuentro con “el otro” que no es conocido.

Consideramos que las estrategias relatadas
limitan en cierto modo la integralidad, pues
sostienen la individualidad de la docencia y
la extension a través de la separacion de los
momentos y espacios: aula y territorio. Desta-
camos la armonia de la articulacion de la que
se da cuenta, pero entendemos que aun puede
hacerse mas por la integralidad.

Propuestas curriculares como el trabajo
practico de la asignatura Microbiologia de Ali-
mentos son pioneras en cuanto a curricularizar
la extension en el aula, a través de los tiempos y
las actividades dulicas, integrando la extension
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como eje estructural que da sentido al apren-
dizaje de contenidos y técnicas propias de la
disciplina. Sin pretender agotar todas las posi-
bles estrategias ni acotar la curricularizacién a
este tipo de innovaciones, dirigiremos nuestras
proximas lineas a dar cuenta de por qué con-
sideramos a esta, entre nuestras experiencias,
como superadora.

En primer lugar, es preciso reconocer el
lugar legitimado del aula como ambito de
ensefianza-aprendizaje. Esta construccion de
“espacio en el que se aprende” esta intimamen-
te arraigada en los estudiantes universitarios y
en sus docentes. Mientras que traer la exten-
sién al aula puede funcionar como estrategia
de jerarquizacion, que equipare la extension
a la docencia, naturalizada y valorada como
funciéon universitaria esencial; sostener que
la extension ocurre solo fuera del ambito aca-
démico puede fortalecer la idea de que es una
funcién secundaria, realizada en momentos
ulteriores y subordinada al momento del aula.

Segun el modo en que se planifique la
actividad, las estrategias de momentos diso-
ciados (procesos de articulacion de funciones
secuencial) pueden también promover no-
ciones de primacia de la teoria, que ocurre
en el aula (espacio en el que se aprende),
respecto de la practica, que se da en el terri-
torio mediada por la extensidn. Es decir, la
fragmentacion de los momentos de docencia
y extension podria, ademds, profundizar la
falsa dicotomia teorfa-practica, con el riesgo
de perder las oportunidades de aprendiza-
je en la praxis que estas propuestas buscan
potenciar.

En cuanto al aprendizaje en la praxis, ob-
servamos que la contextualizacién motivadora
de estos procesos que brindan las practicas en
el territorio es maxima y consideramos que
no puede ser emulada por las actividades rea-
lizadas en el aula. Sin embargo, proponemos
analizar esta dimension desde otra perspecti-
va: la del enorme enriquecimiento didactico
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que puede suscitar la contextualizacion de las
actividades del aula, como herramienta que
viabilice la construccion de saberes. Dicha con-
textualizacion puede lograrse en la interaccion
de catedras y proyectos de extension que elabo-
ren propuestas de enseflanza integrales.

Del mismo modo, entendemos que las acti-
vidades en el territorio potencian como pocas
el aprendizaje dialdgico no tradicional y ha-
bilitan reflexiones en los estudiantes sobre la
posibilidad de aprender de formas distintas a
las tradicionales, junto a otros que conocen de
modo diferente y en contextos que no son los
habituales. El trabajo en el aula posiblemente
no pueda profundizar en tales reflexiones vy,
ciertamente, carece del contacto con “los otros”
no académicos que tanto enriquece la expe-
riencia en territorio.

Por otro lado, a través de la extension, es
posible traer ciertas dimensiones de la ecolo-
gia de saberes al ambiente dulico. Los relatos de
realidad que trae la extension son disparadores
para que los estudiantes compartan sus sabe-
res sociales, populares y artisticos y los pongan
en convivencia con los saberes cientificos. La
extension habilita discusiones acerca de la plu-
ralidad de la ciencia hacia dentro de si misma'y
hacia fuera, debate la abstracta supremacia del
saber cientifico respecto de los otros saberes
(de Santos Sousa, 2006). Nos acerca a concep-
ciones mas holisticas y ricas del saber.

Tanto las estrategias integrales como las
de momentos disociados gestan valiosos es-
pacios que permiten abordar debates acerca
de la ciencia como actividad al servicio del
desarrollo social, de la Universidad y su rol
en la produccion de ciencia y en la formacion
de profesionales comprometidos. Ademads, los
dispositivos integrales garantizan que las dis-
cusiones se den en el aula, que formen parte
del programa de las asignaturas y que no cris-
talicen en précticas aisladas y/o no articuladas,
dependientes de la voluntad del docente de
ocasion. De hecho, los debates dulicos, invitan a
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participar a todos los docentes, involucrando
también a aquellos no familiarizados con la
extension.

Este punto es sustancial, en tanto es ne-
cesario convocar y sensibilizar a todos los
docentes respecto de la pertinencia de la in-
tegralidad. Muchas veces, las propuestas de
ensefianza-aprendizaje en el territorio que-
dan naturalmente circunscritas al abordaje
por parte de docentes que son también ex-
tensionistas, pues son ellos quienes tienen el
vinculo con los actores sociales y la capacidad
de coordinar esfuerzos para lograr el espacio
de docencia en territorio. Sin embargo, debe-
mos ser conscientes de que nuestra tarea como
extensionistas es también la de llegar a mas
docentes y estudiantes con nuestras propuestas
curriculares. En palabras de Rafaghelli (2013,
p.36) “desde su dimension pedagogica, la ex-
tension tiene la obligacion y el compromiso de
crear las oportunidades para que se consolide
institucionalmente la formacién académica en
articulacion con las problematicas sociales’,
siendo nosotros, los docentes-extensionistas,
los protagonistas de ese cambio. A través del
aula y de las reuniones de citedra tenemos
acceso al didlogo con colegas docentes no ex-
tensionistas, que no por no estar familiarizados
con la extension serdn menos proactivos en la
implementacion. Se trata también de consen-
suar y construir con ellos.

Otra importante cuestion a considerar, es la
del necesario didlogo de los estudiantes con los
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actores sociales cuando realizan actividades en
el territorio. La masificacion de las activida-
des de extension puede descuidar el vinculo
con los actores sociales en tanto se prioricen
las necesidades pedagdgicas de los estudian-
tes por sobre la demanda de la comunidad.
Ademds, no todos los estudiantes se sienten
preparados o sencillamente rechazan la idea
de convivir con situaciones sociales de vulne-
rabilidad como ambitos de aprendizaje. Esto
podria redundar en actitudes que dificulten el
didlogo con el otro, limitando la experiencia
pedagdgica e incluso habilitando el deterioro
del vinculo. Acordamos con que “debemos
ser extremadamente cuidadosos de no propi-
ciar situaciones de no escucha o de invasion
cultural por parte de estudiantes obligados a
realizar trabajos en dmbitos que no son ob-
jeto de su preocupaciéon y mucho menos de
compromiso social” (UdelaR, 2010, como se
cité en Tommasino y Stevenazzi, 2016, p.127).
Consideramos que la planificacion cuidada de
estas actividades puede prevenir tales efectos.
Por otro lado, la curricularizacion en el aula
tiene como ventaja no estar expuesta a tales
situaciones.
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